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Recenzja rozprawy doktorskiej mgr. lic. Jakuba Marii Kowalskiego

Katecheza mlodziezy szkolnej w swietle paristwowych i koscielnych aktow

prawnych w latach 1918-1939

Wychowanie mlodego pokolenia Iaczy si¢ nierozerwalnie z formowaniem jego
charakteru, zarbwno w sferze fizycznej, intelektualnej, a przede wszystkim moralnej.
Za proces ten odpowiedzialna jest rodzina, Kodcidl i pafistwo. Zgodno$é kierunkéw
wychowawcezych tych trzech elementéw powoduje, ze mlode pokolenia dorastajg na
obywateli $wiadomych swoich obowigzkéw wobec Boga, spoleczenstwa i Ojczyzny.
Koscibl i jego pasterze, bedac depozytariuszami wiary, maja szczegblny udzial w tym
procesie wychowawczym. Zwilaszcza katecheza odgrywa wyjatkowa role w
ksztaltowaniu obrazu Boga i wlasciwych postaw mlodziezy.

Rozprawa doktorska mgr. lic. Jakuba Kowalskiego po§wigcona jest ukazaniu
katechezy szkolnej w dokumentach koscielnych i panstwowych w Polsce w okresie
dwudziestolecia migdzywojennego. Na prace skladajg si¢ cztery rozbudowane
treSciowo rozdzialy, wstep i bardzo obszerna bibliografia, liczgca az 54 strony (s. 291-
345). Autor wykorzystal ponad 200 pozycji Zrédlowych, prase katolicka, programy,
opracowania historyczne. Zastrzezenia budzi natomiast brak zaliczenia do #Zrédel:
Rocznikéw Statystycznych GUS oraz Atlasu szkolnictwa Sredniego ogélnoksztalegcego
Mariana Falskiego. Obydwie pozycje nalezaloby zaliczyé do Zrédet.



Rozdzial pierwszy to zarys uwarunkowan spoleczno-edukacyjno-eklezjalnych i
trudno$ci nowo odrodzonego pafistwa polskiego, z jakimi przyszlo si¢ zmagaé po 123
letniej niewoli. Autor kolejno przeanalizowal sytuacje religii w poszczegdlnych
zaborach, podkreslajac z jednej strony uznanie przez zaborcéw konieczno$ci nauczania
wiary, z drugiej za$ ukazal trudnosci, na jakie napotykali katecheci wskutek
prowadzonej przez nich polityki rusyfikacyjnej i germanizacyjnej. Wszakze
powszechnie wiadomym jest fakt, Ze elementami integrujgcymi spoleczefistwo jest
jezyk ojezysty i wyznawana religia, a ingerencja zaborcéw w te sfery miala na celu
wynarodowienie Polakéw.

W drugiej cze$ci rozdzialu mgr lic. Jakub Kowalski przedstawil sytuacje
edukacying I Rzeczypospolitej, a w nicj akty prawne wydane przez panstwo polskie,
regulujgce kwesti¢ dostepu do szkél powszechnych: Dekret ,,O obowiagzku szkolnym”
z 7 lutego 1919 r., Konstytucje Marcowg uchwalong w 1921 r. oraz Konkordat, zawarty
ze Stolicg Apostolskg w 1925 roku, Wszystkim tym aktom towarzyszyly gorace
dyskusje w Sejmie zaréwno zwolennikéw, jak i przeciwnikéw, zwlaszcza postow lewicy
i mniejszosci narodowych zamieszkujgcych Kresy Wschodnie II R.P. Niezaleznie od
gloséw sprzeciwu katecheza na stale weszla do programu szkoét powszechnych i
g§rednich. W zapisach Konkordatu znalaz! si¢ passus o restytucji majatkéw zabranych
Kosciotowi, ktérg odlozono na pdzniej i z dalszej czesei pracy nie wynika, jak ta kwestia
zostala rozwigzana. Autor omowil tez tzw, okdlnik Kazimierza Bartla, wprowadzajacy
obowigzkowe uczestnictwo mlodziezy w §wiatecznych i niedzielnych Mszach Sw., a
takze niezbgdnos$¢ odméwienia modlitwy na rozpoczecie i zakoniczenie lekcji.

W pierwszych latach I Rzeczypospolite] pafnstwo polskie pod rzadami
ugrupowan narodowych sprzyjalo Kosciolowi starajgc si¢ zaspokoi¢ jego potrzeby i
wynagrodzi¢ krzywdy popelnione przez zaborcOw, w tym w programach szkoél
powszechnych. Na katecheze w kazdej z siedmiu klas przeznaczone bylo w planie dwie

godziny tygodniowo, podobnie w szkolach $rednich, gimnazjach i liceach.



Sytuacja ulegla zmianie po przewrocie majowym 1926 rr, gdy do wladzy doszed!
Jozef Pilsudski, a ugrupowania narodowe wkroétce potem przegraly wybory. Wyrazne
wzburzenie spoleczefstwa szybko zachodzacymi wypadkami politycznymi obrécic sig
musialo przeciw nadmiernej roli Kosciola w panstwie. Ugrupowania lewicowe
domagaly si¢ rozdzialu panstwa od KoSciola, jednak nowe wladze zajete tworzeniem
ideatu wychowania panstwowego przygotowywaly kolejng reforme szkolnictwa, ktérg
uchwalono w 1932 r. w bardzo niesprzyjajacych warunkach ekonomicznych. Kryzys
ekonomicznych, ktory w Polsce trwat od 1930, a w o$wiacie do 1935 r., nie ulatwial
weielenia w Zycie jej postanowier. Ma raj¢ autor rozprawy twierdzge, Ze ustawa byla
pierwszym aktem prawnym w II RP. regulujgcym calosciowo zagadnienia
organizacyjne systemy szkolnictwa (s. 59), wlaczyla bowiem w system szkolny
przedszkola jako pierwszy stopiei edukacji oraz uhonorowala, zaniedbane dotychczas
pod wzgledem prawnym, szkolnictwo zawodowe, ale organizacyjny podzial szkoly
powszechnej uposledzal mlodziez wiejskg w zdobywaniu edukacji na wyzszych
szczeblach, Nie zapewnial droznosci systemu, takze na poziomie szkoly Sredniej.
Ustawa w swoich zalozeniach miala przede wszystkim weielié w Zycie model
wychowania pafistwowego, ktéry zaprezentowany zostal w 1929 r. na Kongresie
Pedagogicznym w Poznaniu przez 6wczesnego ministra W.R.iO.P. Slawomira
Czerwinskiego. Jakie korzySci i dla kogo przyniosto uchwalenie Ustawy
Jedrzejewiczowskiej w zakresie struktury systemu szkolnego? Jakie byly wady ustawy?

Rozdzial pierwszy stanowi wigc prébe ogélnego zarysu historycznego od
konicowych lat zaboréw po 1939 rok. Autor niepotrzebnie odwolywat si¢ do podrecznika
»Historia Wychowania. Wiek XX, ¢z. I pod red. J. Migso i podrecznika S. Mozdzenia,
»Historia Wychowania 1918-1945”. Nalezalo raczej skorzysta¢ z ,,Rozpraw z Dziejow
Oswiaty” lub publikacji Wandy Garbowskiej (nie Grabowskiej, jak jest w rozprawie)
zatytulowanej ,,Szkolnictwo powszechne w Polsce w latach 1932-39”, w ktérej jest

jasno zarysowany kontekst historyczny wychowania narodowego i pafistwowego.



W rozdziale drugim Autor zaprezentowal stosunek Kosciola wobec edukacji IT
R.P. przedstawiajgc relacje pafstwo - Koscidl przed i po przewrocie majowym oraz
dyskurs polityczny, jaki towarzyszyl szkolnemu nauczaniu religii. O ile w pierwszej
czgSci rozdzialu Autor szczegbélowo przeanalizowal po raz kolejny ogdlne
postanowienia Konkordatu oraz szczegblowe, zwlaszeza w zakresie organizacii diecezji
i zwigzanych z tym uprawnieni hierarchii, ktére zostaly zatwierdzone przez wladze
duchowne II R.P. do 1926 r., o tyle w czg¢sci drugiej przedstawit jedynie relacje migdzy
panstwem a Ko$ciolem po przewrocie majowym do1939 r. Zmiany na scenie politycznej
wywolaly z jednej strony obawy duchowienstwa, dotyczace prob podwazenia autorytetu
Kosciola w spoleczenstwie przez likwidacje wplyw

religii na wychowanie mlodzieZy,
z drugiej za$ wladzy, $wiadomej niezadowolenia spolecznego, wynikajacego z nowej
sytuacji politycznej, nickoniecznie akceptowanej przez wigkszo$é obywateli. Ko$ciol
wyrazil jednak nadzieje (prymas Hlond) na poprawne stosunki z wladza $wiecks. Proces
brzeski wywolal nie tylko protesty spoleczne, ale tez ostra reakcj¢ Episkopatu Polski.
Nowa Konstytucja z 1935 r. nie skorygowala warunkéw funkcjonowania Kosciola w
Polsce i z calg rozciggloscig potwierdzila w tym zakresie artykuly zawarte w K onstytucji
marcowej, obawiajac sie reakcji Polakéw,

Problemami, gdzie drogi wladzy i Kosciola rozmijaly si¢, byly: koedukacja w
szkole, delegowanie dyrektorom szkél prawa rozwigzywania wszystkich organizaciji
dzialajacych w placoéwkach oSwiatowych, zréwnanie zawierania §lubéw wyznaniowych
z cywilnymi i orzekanie rozwodéw.

Zmiana polityki wladz wobec Kodciola nastgpila dopiero po $mierci J.
Pilsudskiego i ustgpieniu ze stanowiska ministra W.R.IO.P. braci Jedrzejewiczéw.
Sanacja tracgca poparcie spoleczne musiala zlagodzi¢ swoj stosunek do religii, czego
wyrazem byl okélnik, w ktérym wladze o$wiatowe nakazaly taka modernizacje
programowg wszystkich przedmiotow, aby korelowaly one z naukg religii. Minister
Wojciech Swigtostawski odblokowat etaty i wynagrodzenia katechetow szkolnych.



W kolejnej czgsci rozdzialu zaprezentowano tradycyjnie okreSlone w
dokumentach koscielnych stanowisko duchowienistwa wobec modelu edukacyjnego
polskiej szkoly, ktére zdecydowanie opowiadalo si¢ za szkolg wyznaniowsg z uwagi fakt,
iz wigkszo$¢ spoleczefistwa identyfikowala si¢ z wyznaniem rzymsko-katolickim, a
szkota mieszana narodowosciowo powodowaé mogla zobojetnienie religijne i zaburzaé
proces wychowania.

Istotng i ciekawg czescig tego rozdzialu jest przeglad programéw partii
politycznych pod kgtem nauczania religii. Partie narodowe i chadeckie (Zwigzek
Ludowo-Narodowy, Chrzescijaniskie Narodowe Stronnictwo Pracy, Polskie Stronnictwo
Katolicko-Ludowe) zdecydowanie opowiadaly sie za szkola wyznaniowa, uwazajac, e
religia nie moZe by¢ prywatnag sprawa obywatela i nalezy do kanonu przedmiotéw
obowigzkowych na poziomie szkoly powszechnej i $redniej.

Nieco inng opini¢ prezentowaly partie chlopskie, tradycyjnie uwazane za ostoje
wiary, akceptujace wprawdzie wartoci ogélnoludzkie w nauce Kosciola, jednak w
relacjach miedzy Kosciolem a panstwem opowiadaly sie za neutralnoscig
swiatopogladowa. Polskie Stronnictwo Ludowe ,Piast” w swoich statutach nie
zawieralo co prawda postulatu szkoly wyznaniowej, jednak optowalo za szeroko
rozumiang tolerancjg religijng. Natomiast PSL ,Wyzwolenie” zdecydowanie zgdato
rozdzialu pafstwa od Koiciola, zwlaszcza likwidacji wplywu duchowiefistwa na
polityke. W odréznieniu od innych ugrupowan chlopskich, Polskie Stronnictwo
Ludowe ,Lewica” postulowalo calkowite przeniesienie nauczania religii poza mury
szkoly.

Zdecydowanie niechg¢tne stanowisko wobec wlgczenia nauczania religii w
system o$wiatowy zajela Polska Partia Socjalistyczna. Zakladala $wieckoéé owiaty,
pozbawienia zakladéw edukacyjnych prowadzonych przez Kosciot i zwigzki
wyznaniowe wszelkich dotacji. Jest niewatpliwg ciekawostks, ze mimo obowigzku

nauczania religii w szkolach $rednich i powszechnych, tylko jedna szkola warszawska



nie wprowadzita do programu religii. Byla to szkota Robotniczego Towarzystwa
Przyjaciél Dzieci na Zoliborzu.

Trzeci rozdzial pracy dotyczy organizacji nauczania religii w szkole. Autor
ponownie powr6cil w nim do przepiséw uchwalonych i wydanych w poczgtkach Il R.P
(Dekret o obowigzku szkolnym z lutego 1919 r, Konstytucja Marcowa 1922 r.,
Konkordat z 1925) i przedstawil akty prawne nizszej rangi (przepisy tymczasowe, ect.)
oraz odrgbne przepisy obowigzujace na terenie wojewodztwa Slaskiego, cieszacego sie
w zakresie organizacji autonomia, wynikajaca ze Statutu Organizacyjnego
Wojewédztwa Slgskiego. Na Slasku, tak jak na calym terytorium II R.P., nauczanie
religii w szkole bylo obowiazkowe, jednak wymiar czasu w stosunku do innych dzielnic
Polski byl zdecydowanie wyZzszy i wynosil 5 godz. tygodniowo.

W dalszej czesci rozdzialu poruszono wazng kwestie wyksztalcenia katechetéw,
Regulg bylo prowadzenie zaje¢ z religii przez osoby duchowne po studiach
teologicznych, posiadajacych misje kanoniczng. Natomiast wykladajacych i w szkolach
Srednich ogollnoksztalcacych i seminariach, poza obowigzkowymi studiami
teologicznymi obowigzywal egzamin na stanowisko prefekta. Zatem nasuwa si¢ pytanie
jaka funkcje i jaka role w szkole sredniej spelnial prefekt i dlaczego katecheci-
duchowni, mimo wyksztalcenia teologicznego, musieli zdawaé tego typu egzamin?
Zawarty w 1925 r. Konkordat ze Stolicg Apostolska znidst ten wymog.

Ionym rygorom podlegali kandydaci na katechetow wylonieni sposrod
swieckich. Aby podja¢ prace katechety musieli ukohczyé szkole §rednig lub
seminarium, ponadto kursy przygotowawcze zakoficzone egzaminem przed biskupem
oraz otrzyma¢ misje kanoniczng, ktéra byla nicodzownym elementem w kazdym
przypadku dopuszczenia kandydata do nauczania religii. Mimo wspomnianych rygoréw
poziom nauczania religii byl niezadawalajgcy, gléwnie z powodu niedostatecznej
znajomosci pedagogiki i metodyki. Zdecydowanie lepiej radzili sobie z tym problemem

duchowni, majacy lepsze przygotowanie do pracy z mlodzieza.



Autor umiescil spis uczelni, ktoérych dyplomy lub zaswiadczenia o uzyskaniu
absolutorium honorowane byly przy zatrudnianiu na stanowisko katechety. Wladze
oSwiatowe mialy prawo przedstawia¢ kandydatéw na nauczycieli religii, jednak
ostateczna decyzja nalezala do biskupéw - ordynariuszy. Sanacja czgsto starala si¢
pomija¢ hierarchéw w procesie nominowania katechetéw, co nie ulatwialo relacji
miedzy tymi dwiema instytucjami. W 1937 r. na mocy ministerialnego okélnika
unormowane zostaly wymagania dotyczace wyksztalcenia katechetow, wprowadzajace
konieczno§¢ zdawania egzaminu praktycznego. Pomyslne przejicie przez prog

egzaminacyjny stabilizowalo pozycje katechety, gdyz nabywal on uprawnienia

wynikajgce z obowigzujgcego prawa pracy. Odrebng kwestia uregulowang prawnie byly
praktyki religijne, ktére obowigzywaly uczniéw i pedagogdéw. Wprawdzie nie obylo si¢
bez kontrowersji w tej sprawie migdzy wladzami o$wiatowymi, zwigzkami
zawodowymi a hierarchig, zwlaszcza w kwestii wprowadzenia ok6lnika Bartla, jednak
strona koScielna doprowadzila do utrzymania postanowiei zawartych w tym
ministerialnym dokumencie.

Kohcowy, a zarazem najlepszy rozdzial rozprawy zatytulowany zostal: Natura,
cele i programy nauczania religii.

Autor konsekwentnie ukazal koncepcje nauczania religii i ich rozwéj oraz
modyfikacje, ktérym podlegaly wraz z rozwojem i przyswojeniem nowoczesnych
pradéw zachodzgcych w pedagogice i dydaktyce. Omawiajac dwie dominujace
koncepcje: metod¢ monachijska i teori¢ stopni formalnych Jana Fryderyka Herbarta
przywolat przyklad zastosowania metodyki, ktéra uprawiat ks. Walenty Gadowski -
jeden z wybitnych duchownych obdarzonych szeroka wiedza pedagogiczno-
psychologiczng. Jego sposdb prowadzenia katechezy prowadzil ucznia od szczegéiu do
ogo6hu, od abstrakcji do konkretu. Gadowski krytykowal stosowaniu przez katechetow

metody egzegetycznej, bowiem jego zdaniem nie miala oma podbudowy

psychologicznej, niezbednej w nauczaniu dzieci na poziomie szkoly powszechnej.

Zdecydowanie opowiadal si¢ za stosowaniem metody naprowadzajgcej, jako



skutecznego $rodka stuzgcego pelnemu zrozumieniu przerabianego materiatu. Metoda
egzegetyczna mogla, jego zdaniem, by¢ zastosowana do tresci znanej i utrwalonej.
Wiedza pedagogiczno-psychologiczna ks. Gadowskiego pozwolile na zmodyfikowanie
monachijskiej metody nauczania i zostala pozytywnie przyjeta na Kongresie
Katechetycznym w Wiedniu. Popularnoscig w Europie i w Polsce cieszyla si¢ koncepcja
szkoly pracy amerykanskiego mysliciela Johna Dewey’a, popierana przez ks,
Gadowskiego. Koncepeja Dewey’a zakladala aktywny udzial ucznia, co wedle
Gadowskiego powodowalo wspélprace w relacji uczeh-nauczyciel i wyzwalalo nie
tylko aktywno$é¢ wychowanka, ale rOwniez samodzielno$é. Swoje przemyslenia zawart
ks. Gadowski w autorskim katechizmie Biblijne katechezy elementarne.

Innym wybitnym katecheta byl ks. Jézef Roskwitalski, ktory uwazal, Ze
nauczanie religii powinno si¢ odwolywacé nie tylko do intelektu ucznia, ale réwniez do
sfery uczué, ktdrej przywiazywal najwieksze znaczenie w nauczaniu. Warto$ci, na ktdre
kiadl szczegdlny nacisk, byly jego zdaniem waznym elementem §wiatopogladowym,
On tez zwrdcil uwage na problem zainteresowania, twierdzac, ze wykorzystujac je u
ucznidéw, prowadzi si¢ do przezy¢, a nastepnie do poznania wartosci.

Kolejny fragment rozdziatu dotyczy przegladu celéw nauczania religii w ujeciu
rok po roku od odzyskania niepodleglo$ci. Juz w 1921 r.,, nadrzgdnym celem bylo
przygotowanie wiernego do uczestnictwa w Mszy $w. Nastepnie — wychowanie
katolikow (1923), rok poOZniej — ksztalcenie sumienia w celu sformowania silnego
charakteru, kolejny cel (1925 r.) to pielegnowanie modlitwy, przygotowanie do
bierzmowania. W 1927 r. glownym celem nauczania religii bylo wychowanie

obywatela Polaka. Az do konca istnienia II R.P. cele nauczania religii §ci§le wigzaly sig

religijnym, odpowiedzialnego obywatela panstwa,
Programy nauczania religii na poziomie szkoly powszechnej i §redniej zamykajag
zasadniczg tres¢ rozprawy mgr lic. Jakuba Marii Kowalskiego. Wiadomo$ci zawarte w

tym fragmencie pracy unaoczniajg czytelnikowi zgodno$é¢ podawane] wiedzy z



doktryng Kosciola katolickiego. W zaleznosci od stopnia organizacyjnego szkoly
przekazywane treSci dostosowywanego bylo do rozwoju intelektualnego ucznidw,
podawane metodami najbardziej sprzyjajacymi opanowanie tre§ci. Wprawdzie niektére
programy obarczone byly usterkami formalnymi (brak wskazéwek dotyczacych
wykorzystania stosownych metod nauczania), ale ogdlnie pozytywnie oceniano poziom
programéw nauczania religii w szkolach powszechnych, czego dowodem byla opinia
prof. Bogdana Nawroczynskiego (w tekécie podano imie bledne Bogustaw), w ktérej
ten wybitny polski pedagog podkreslil dokladno$é i cyklicznoéé przyjetych rozwigzan.
Podobng opinig cieszyly si¢ programy nauczania religii przygotowane dla szkét
srednich.

Nauka religii w przedwojennej szkole polskiej dala mlodziezy wymierne
korzysci moralne i intelektualne, czego wyrazem byl jej udzial w walce przeciwko
hitlerowskiemu najezdZcy. To Kosciét polski umacnial poczucie tozsamosci narodowej
Polakéw w czasach zaboréw, a w odrodzonej ojczyznie staral si¢, z pozytywnym
skutkiem, krzewi¢ mito$¢ do Boga i blizniego, poczucie odpowiedzialnoci za wlasne
czyny, by¢ dobrym obywatelem. Niezaleznie od nieporozumief: i utarczek sejmowych
Kosciol stawal w obronie wiary i wladciwego wychowania mlodziezy, wspierajgc w tym
zakresie rodzing. Wladze pafistwowe, niezalenie od ugrupowan rzadzacych, zwazywszy
na podpisane porozumienia ze Stolica Apostolska, staraly sie nie zadrazniaé relacji z
Kosciolem. Wskutek tych trzech wektoréw, prawie jednolicie skierowanych, udato sig
wychowaé patriotyczne pokolenie naszych matek i ojcéw. Szczegélna warto$é pracy
mgra lic. Jakuba Marii Kowalskiego polega na calosciowym, a zarazem szczeg6lowym
ukazaniu zaréwno legislacji koscielnej, wladz oéwiatowych i praktyki w nauczaniu
religii w latach 1918-1939 w I Rzeczypospolite;.

Przedstawiona do oceny rozprawa doktorska wskazuje, Zze mgr lic. Jakub
Maria Kowalski wykazal si¢ umicjetnoscig analizy o charakterze naukowym
Przedstawil przekonywajgco obraz nauczania religii w migdzywojennej Polsce,

wyciagajac wlasciwe wnioski. Rozprawa ta odpowiada kryteriom zawartym w Ustawie
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o szkolnictwie wyzszym i nauce z dnia 20 lipca 2018r. ( Rozdzial 2 Oddziat 1, art. 187)
Wnosz¢ o dopuszczenia mgr. lic. Jakuba Mari¢ Kowalskiego od dalszych etapéw

L. .ot 2090

przewodu doktorskiego.




