Cieszyn 19.02.2024

dr hab. Malgorzata Zalewska-Bujak, prof. US
Uniwersytet Slaski w Katowicach

Wydzial"Sztuki i Nauk o Edukacji w Cieszynie

Recenzja w postepowaniu habilitacyjnym dr Aleksandry Romany Kruszewskiej
w dziedzinie nauk spolecznych, w dyscyplinie pedagogika

1. Uwagi wstepne

Podstawg formalng sporzadzenia niniejszej recenzji jest powolanie mnie na recenzenta
w postepowaniu habilitacyjnym dr Aleksandry Romany Kruszewskiej przez Rad¢ Dyscypliny
Naukowej Pedagogiki UKSW w Warszawie, dzialajgcej na podstawie art.221 ust.5 Ustawy'z
“dnia 20 lipca 2018 r. Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce (Dz. U. z 2023 r. poz. 742).

Ze wzgledoéw formalnych informuje, ze niezbedne dokumenty w rzeczonej sprawié
odebralam w dniu 17.01.2024 r. w sekretariacie Wydziatu Sztuk i Nauk o Edukacji US
mieszczgeego si¢ w Cieszynie. : -

Recenzja osiggnie¢ naukowych w postgpowaniu habilitacyjnym dr Aleksandry Romany

Kruszewskiej nawigzuje do podstawowej regulacji prawnej w tym zakresie — Ustawy z dnia 20

lipca 2018 r. Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce art. 219 ust.1.
* 2. Sylwetka Habilitantki

Habilitantka ukonczyta 5-letnie studia magisterskie w Wyzszej Szkole Pedagogicinej
w Czestochowie, na Wydziale Humanistyczno-Pedagogicznym i w 1987 r. uzyskala tytul
magistra na podstawie pracy magisterskiej pt.: Nauczanie elementarne w Siewierzu w latach
1807-1864, ktorej opiekunem naukowym byt dr Janusz Lipiec. Stopien doktora nauk
humanistycznych w zakresie pedagogiki zostat dr Aleksandrze Romanie Kruszewskiej nadany
W ('lniu 4 listopada 1997 r. przez Rad¢ Naukowg Instytutu Badan Edukacyjnych w Warszawie.
Podstawg uzyskania stopnia doktora byla rozprawa pt.: Inscenizacja na lekcji jako forma
doskonalenia umiejetnosci obcowania z ludzmi (Promotor: dr hab. Pawel Boesler, Recenzen(':i:
dr hab. Iirystyna Lubomirska i doc. dr hab. Julian Radziewicz).
| Habilitantka po ukonczonych studiach magisterskich podjeta prace (w dniu 1
pazdziernika 1987) na Uniwersytecie Humanistyczno-Przyrodniczy im. Jana Dlugosza w -
Czestochowie, ﬁa Wydziale Nauk Spotecznych, w Katedrze Pedagogiki. Nieprzerwanie
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Uniwersytet Humanistyczno-Przyrodniczy im. Jana Dlugosza w Czgstochowie jest miejscem

pracy naukowo-dydaktycznej dr A. R. Kruszewskie;.

3. Ocena gléwnego osiggni¢cia naukowego bedacego podstawa ubiegania si¢ o
nadanie stopnia doktora habilitowanego przez dr Aleksandr¢ Romang

Kruszewsky

We wniosku o przeprowadzenie postgpowania w sprawie nadania stopnia doktora
habilitowanego w dziedzinie nauk spotecznych w dyscyplinie pedagogik‘a jako podstawowe
osiggniecie naukowe, ktore ma stanowi¢ znaczny wklad w rozwdj pedagogiki, dr A. R.
Kruszewska wskazala monografi¢ pt.: Emoji. Emocje w komunikacji i edukacji, wydang w
Czestochowie w 2023 r. przez Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Humanistyczno-
Przyrodniczego im. Jana Dlugosza w Czgstochowie (ss. 317). Recenzentami wydawniczymi
“byli: prof. zw. dr hab. Kazimierz Zegnalek i dr hab. Maciej Tana$. Prezentowang w ksigzce
fenﬁal&kq Habilitantka zwigzala ze swoimi wieloletnimi naukowymi zainteresowaniami
problematykg emocji i pojawieniem si¢ w tym kregu kategorii emoji.

Monografia oparta jest w przewazajacej mierze na przegladzie literatury (réwniéz
$wiatowej) i w tym zakresie moze stanowi¢ wartos¢ dla zainteresowanych przedmiotows
‘problematyka odbiorcow — szczegdlnie emoji. Struktura nie jest typowa dla monografii
teoretyczno-empirycznych — 6 rozdzialéw napisano w oparciu o studia literatury przedmiotu
(od s. 21 do s. 207) i jeden -7 rozdzial — w oparciu o analizy zgromadzonych (drogg badan
ankietowych) danych (od s.209 do 282). Z uwagi na to, ze Autorka zdecydowala si¢ jednak na
ukazanie podjetych przez siebie badan, tak znaczgca dysproporcja pofnie;dzy rozdziatami
stanowigcymi przeglad literatury a zdecydowanie mniej obszernym rozdziatem empirycznym
nie jest w mojej ocenie wlasciwa. Nie przekonuje mnie réwniez rezygnacja z prezentacji
zastosowanej metodologii w osobnym rozdziale — jedynie we Wprowadzeniu odnalezé mozna
krotki fre.lgment poswiecony ukazaniu gtéwnego celu badan i jego uszczegdlowienia oraz
\'fvz;mi'zmkf; o zastosowanej procedurze badan ankietowych i o badanych osobach (przy czym
calo$¢ zajmuje okoto 1 strony). W pracy brakuje wiec rozdzialu poswigconego naswietleniu i
umotywowaniu podjetej strategii badawczej, ukazaniu realizacji tak waznych etap('iw
zrealizowanych badan, jak np.: postawienie problemoéw, sformulowanie hipotez czy dobor
“zmiennych i wskaznikdw. Watpliwosci budzi takze malo wyczerpujgcy opis przebiegu badan
(ktory miejscami odnalez¢ mozna rowniez w rozdziale 7) oraz charakterystyka badan)./ch 0s6b,

o czym bede pisala w dalszej czesci recenzji.



Calo$¢ recenzowanej monografii zwienczono Konkluzjami. Na jej koficu zamieszczona
zostala rowniez Bibliografia (okoto 400 pozycji). W pracy nie zaprezentowano narzedzi
.badawczych, dlatego trudno sie o nich wypowiadaé. Struktura calosci ma autorski charakter,
cho¢ w mojej opinii watpliwy z uwagi na logike podziatu i doboru tresci oraz ich kompletnos’é;
ktorej brak w duzej mierze wynika z zaniechania podjecia rozwazan o emocjach. Przykltadem
tego jest takze rozdzial 1 zatytutowany: Przemiany spoleczno-kulturowe i pokoleniowe a
zmiany edukacyjne. Zamieszczone w nim rozwazania dotyczg m.in. zjawiska globalizacji,
cyfrowej rewolucji, spoleczenstwa sieci czy spoteczenstwa informacyjnego. Nie odnajduje w
nim jednak nalezycie usytuowanych na ich tle zmian edukacyjnych zasygnalizowanych w
tytule rozdziatu, korelowania opisywanych zjawisk z owymi zmianami.

W 2 rozdziale pt.: Edukacja i pedagogika medialna we wspolczesnym spoleczenstwie
“opertym na wiedzy Autorka podejmuje m.in. probg konceptualizacji tozsamosci pedagogiki i
edukacji (podrozdziat 2.1 Tozsamos¢ wspolczesnej pedagogiki i edukacji — prébd
konceptualizacji). Uwazam, Ze nie jest to do konca proba udana, gdyz poczynione ustalenia
teoretyczne z tego zakresu sg zdecydowanie niekompletne. Przeplatajg si¢ z silnie

_zaznaczajgcymi si¢ takze w calej pracy nieuzasadnionymi naukowo, potocznymi tezami,

ktorych przykladem jest ponizszy fragment zaczerpnigty ze wskazanego rozdziatu:

zisiejsi uczniowie sq aktywnie zaangazowani w tworzenie i dzielenie sig wiedzq. w
przeciwienstwie do tradycyjnego, ,, uniwersalnego” programu nauczania, ktory skupial si¢ na
Jednym podre¢czniku, aby przekazaé wiedze merytoryczng, dzisiejsze proémmy nauczania sq
bardziej zroznicowane i oparte na wielu zrodlach. Wszystko to sklada sie na nowe podejscie

do pedagogiki i edukacji, podejscie zmiany kulturowej i technologicznej (s.58).

Malo wyczerpujaco (podrozdziat 2.4 Nowe technologie ksztalcenia w Swietle
teoretycznych koncepcji ksztalcenia w pedagogice medialnej) zostala takze omowiona
koncepcja wielostronnego ksztalcenia W. Okonia. Podobnie potraktowano inne koncepcje —
np.: koncepcje ksztalcenia komplementarnego, ktérej autorem jest Maciej Tanas czy
kognitywistyczno-konstruktywistyczng  teorie¢ = pedagogiki =~ medialnej  Bronistawa
Siemieni%ckiego. Dziwi réwniez fakt ich przytaczania i jedoczesnego braku odnoszenia sie do
“nich w zaprezentowanych w rozdziale 7 analizach zgromadzonego materiatu badawczego.-

Powtarzajgca si¢ w opracowaniu mata starannos¢ w analizowaniu przywolywanych teorii,

koncepcji czy paradygmatow ma miejsce rowniez w przypadku stawiania obok siebie (na s.72)



i omawiania w jednym lub w dwoch zdaniach behawioryzmu, kognitywizmu i
l\'()nsl'ruk‘tywizmu. W moje ocenie uwidacznia sig tu takze kolaz tresci pochodzacych z réznych
‘porzz)dk()w oraz brak spojnej koncepcji teoretyczne;j.

Zastrzezenia budzi struktura rozdzialu 2 i powracanie w réznych miejscach do
zblizonych zagadnien. Przykladem moze by¢ podrozdzial 2.5 Edukacja medialna jako
ug;zwcmie dla edukacji przedszkolnej i wezesnoszkolnej, w ktorym widoczny jest powr6t do
tresci oméwionych w 2.3 Pedagogika i edukdcja medialna — cele i zadania. Wystepujg w nim

— podobnie, jak w calej pracy — potoczne, nieuzasadniane (niepoparte doniesieniami

badawczymi) twierdzenia np.:

Codzienna aktywnos¢é medialna jest dzisiaj glownym zajeciem wspolczesnych dzieci i ten
proces jest juz nie do zatrzymania. (...) Tak zresztg spedza czas wigkszos¢ rodzin: przed

Jjakimkolwiek ekranem (s.82).

Watpliwosci odnosnie do struktury mozna mie¢ rowniez w przypadku rozd;ieilu
trzeciegd. Zagadnienia omowione w podrozdziale 3.1.7 Jezyk(i) w Internecie wedlug mnie
‘powinny sie znalez¢ raczej w podrozdziale 3.2 Komunikacja elektroniczna.

Nie do konca zrozumiaty wydaje si¢ tytul podrozdzialu 3.1:2 Komunikacja jako dziedzina
wedlug Roberta T, Craiga. Ponadto Autorka poswigcila omdowieniu calej teorii jedynie strone
bez szerszego odniesienia do wiodgcej problematyki ocenianej monografii. Podobne braki
wystepujg w przypadku innych wspominanych teorii i koncepcji, o ciym juz wczesniej
pisalam. W mojej ocenie przywotywanie rozmaitych teorii, koncepcji czy stanowisk powinno
by¢ w monografii lepiej przemyslane i uargumentowane. Przykladem wystepujacych
deficytow w tym zakresie jest krotkie przedstawienie stanowiska Geerta Hostedego
(podr: ozdzial 6.1.2 Oprogramowanie umystu wedlug Geerta Hostedego) dotyczacego kultury.
R Watpliwym wydaje si¢ utworzenie osobnego rozdziatu 6 Emoji w codziennym zyciu, w
ktorym zamieszczono tresci komponujgce si¢ z omawianymi w rozdziale 5 Konteksty emoyji.
W mojej ocenie wyjatkowo pobieznie zajeto sie¢ w nim m.in. pojeciem kultury (podrozdziat
6.1.1) czy naswietleniem wspomnianege powyzej stanowiska Geerta Hostedego dotyczacego
“zalezno$ci miedzy kulturg organizacyjng a narodows, przy réwnoczesnym braku wyraznego
wyakcentowania zwigzku omawianych tresci z aspektem pedagog1cznym

W tej czesci monografii (,,przegladowej”) znalezé mozna wiele fragmentéw o
charakterze publicystycznym oraz twierdzen potocznych (niepopartych doniesieniami

naukowymi). Przykladem jest ponizszy wyimek:



Stosujgey emoji nie majg do nich emocjonalnego przywiqzania. Milodsze pokolenie tak
‘naprawde nie czuje tych emocji, w jaki emoji probujq je wyranc Starsze pokolema rzadko
uzywajg emotikonéw i emoji, ale kiedy juz to robig, to w ich ,,» 4/ypowzedzzach wzdac baidne/
emocjonalne przywigzanie. Uzywajg ich po prostu po lo, aby ich przekaz wyglgdal bardziej
zabawnie. W ten sposéb probujg nawigzaé kontakt z mlodszq generacjg (s.206).

W tytule ksigzki widnieje pojecie emocji, jednak nie odnajduj¢ w niej tresci zwigzanych z
oméwieniem tej kategorii, do czego 6w tytut zobowiazuje. Habilitantka nie uznata za shuszne
(0 czym juz wcze$niej wspomnialam) zamieszczenia rozdzialu metodologicznego w
ocenianym dziele, z czym nie mogg si¢ zgodzi¢. Deklaruje umieszczenie we Wprowadzeni’u

-opisu, zastosowanej metody badan oraz narzedzi gromadzenia materialu empirycznego,
tymezasem znajduje si¢ w nim jedynie krotki opis (budzacy znaczacy niedosyt) grup badanycﬁ
0s6b 1 przebiegu badan.

Procedura badan sondazowych (a o przeprowadzeniu takich badan Habxlltantka
zakomm;ikowavla) zwigzana jest m.in. ze stawianiem probleméw w fazie projektowania badan.
W monografii ich przedstawianie ma nieprecyzyjng, wybiércza postaé, podobnie, jak
okazjonalnie po_jawiajqce si¢ w niej zalozenia. Brakuje rowniez precyzyjnej charakterystyki
badanych 0sob. W rozdziale 7 (po§wieconym ukazaniu uzyskanych wynikéw badan) na s. 209
(p(')drozdzial 7.1.1 Emotikon a emoji w odbiorze mlodziezy) Autorka poinformowata o badane;j
mlodziezy i studentach, jednak nie podala’ petnych przedzialéw wiekowych w cztefech
wyodrebnionych grupach — jedynie o$wiadczyla, ze najliczniejsza czg$¢ stanowily osoby
powyzej 26 roku zycia (nie wiadomo, do ilu lat) i w wieku od 19 do 22 lat. We Wprowadzeniu
na s. 18 wspomniala o licealistach i ,,mlodych dorostych”. Nie sprecyzowata jednak, w jakim

~wieku byli tak okreslani badani i jaki procent stanowili. O wyodrebnionych (mozna si¢ tylko
domyslaé, w oparciu o jakie przeslanki) przedziatach wiekowych w tej grupie badanych mozna
dowiedzie¢ sic wiecej z niektorych prezentowanych wykresow. Zastanawia to, ze w
podrozdziale 7.1.3 pt.: Emoji w percepcji_mlodziezy trzeciej dekady XXI wieku Autorka
zadeklar.owala, 7e przedstawia material badawczy gromadzony wylacznie wsréd studentow.
- Nie wiadomo wiec, o jakich studentach mowa w przypadku wskazanych w podrozdziale 7.1.1:
Niedosyt wzbudza takze krétka charakterystyka badanych dzieci w wieku przedszkolnym -
zamieszczona né 82501251

" Zastrzezenia budzi tytul 7 rozdziatu: Praktyczne zastosowanie emoji. W mojej ocenie nie
jest do konca trafny, gdyz nie odzwierciedla tresci wskazanego rozdzialu. W moje opini'i

prezentowane i omawiane w nim wyniki badan pokazujg raczej wykorzystywanie przez



-

-badanych emoji, a nie ich zastosowanie. Podobnie rzecz ma si¢ z innymi podtytutami
(brzmigeymi bardziej literacko, niz naukowo oraz wieloznacznie) tego rozdziatu — np. .7.1
Dekadencja SMS-6w — poczgtek emoji czy 7.1.2 By¢ on-line znaczy isiniec. '

. Podobnie jak w pozostalych czesciach monografii, w rozdziale 7 obecne sg liczne
twierdzenia o charakterze potocznym czy ‘Qbiégowych. Mozna si¢ domysla¢, ze sg one
formulowane na bazie przemyslen Autorki, jednak powierzchowne i niepoparte doniesieniami
z badan np.: Mlodzi ludzie wydajq sig¢ by¢ stale w mediach spolecznosciowych (s. 211).

W przypadku pewnych fragmentéw trudno si¢ zorientowaé, ktory wniosek pochodzi z badan
wlasnych lub innych, a ktéry z przyjetych za pewnik np.:

: Kobiety czesciej niz mezezyini , wklejajq” emoji do tekstu. Mozna to traktowac jako rodzaj
Slirtu lub sposobu na ,,randkowanie”. W zaleznosci od charakteru, temperamentu, tresci czy
intencji, kobiety postugujg si¢ réznymi kategoriami emoji. Czasami teksty bywajg
przeladowane emoji. (...) :

Mezczyzni nie uzywajg emoji, no chyba ze jest to np. &P @ kufel piwa na czacie
grupowym, oznaczajgcy cheé spotkania sie. W wigkszosci jedﬁak bardzo wazq uzywanie emoji
w obawie przed wystawieniem si¢ na $mieszno$é przed kolegami. Bywajq one stosowane

zazwyczaj jako zakonczenie wiadomosci (5.220).
W rozdziale 7 obecne sg takze niejasne, gdyz pozbawione uzasadnienia hipotezy np.:

Uzycie na przyklad kropki na kovicu wiadomosci tekstowej, a nie emoji, moze sprawiac, ze tekst
bedzie uwazany za malo szczery (s.225).
Wydaje sie, ze ludzie, ktorzy uzywajq emoji, sq z natury bardziej pogodni (s.244).

“Speosréd ankietowanych Y4 przyznata, ze wstawia emoji w srodku tekstu, co oznaczaloby cheé
urozmaicenia przekazu, rozbawienia, nadania innego nastroju, albo zastgpienia wyrazo'w

emoji sytuacyjnymi, np. wskazujgcymi zachowanie czy rzeczy itp. (239).

Zgromadzone i prezentowane przez Autorke dane nie pozwalajg na weryfikacje wysuwanych
‘tego typu przypuszczen, gdyz wykraczajag poza realnie eksplorowang rzeczywistosc.
Uwidacznia si¢ to w podrozdziat 7.1.1 Emotikon a emoji w odbiorze mlodziezy. Habilitantka
przedstawila w nim identyfikacje jednego emoji i jednego emotikona (6 tym samym znaczeniﬁ)
przez badang miodziez i studentéw. Na koncu sformulowala wniosek, a w zasadzie
przypuszczenie, ze uzywajacy ikon emoji.i emotikon (...) poshigujg sie nimi chyba z

przyzwyczajenia (s.210).



Wezesniej juz zaznaczalam, ze w monografii nie odnalazlam wysunietych i wyeksponowanych
hipotez badawczych, tymczasem w podrozdziale 7.1.2 Bycie on-line zaczyna istnie¢ Autorka
stwierdzila: Badanie wykazalo, ze ponad % 0sob jednak nie stosowalo emotikondw (...), a
zatem teza o zmierzchu tych znakéw potwierdza sig (s. 216). W moje ocenie.w monografii silnie
zaznacza sie brak precyzji metodologicznej - W tym przypadku dotyczy on deficytu poprawnié
postawionych hipotez i ich wlasciwej weryfikacji.
Poziom prezentowania i omawiania uzyskanych wynikéw badan w monografii
autorstwa dr A. R. Kruszewskiej oceniam jako niski. Zdarza sie, ze stabo korespondujg one z
“przywolywanymi doniesieniami innych badaczy. Za przyktad moze postuzy¢ zamieszczony na
s. 214 wykres ilustrujgcy bycie zawsze online badanych za posrednictwem urzgdzen %a(cza[cycl;
z Internetem oraz ich wiek i ple¢. Pod nim zostaly przywotane wyniki badan Josepha B.
Walthera i Kyle'a P. D'Addario, ktére mowia o tym, jak ludzie postrzegajg emotikony oraz o
_pozytywnym wplywie ich zastosowania.na zrozumienie wiadomosci tekstowej. Dalej Autorka
monografii wysunela przypuszezenie, ze ,efekt ten jest znacznie wyrazniejszy w emoji”
(s.214). W swoich badaniach nie podejmuje jednak proby weryfikacji tej hipotezy. Tak snute
rozwazania uszczuplajg znaczgco — w mojej ocenie — wartos¢ naukows tejze monografii.
Niedosyt budzi rowniez realizacja zadeklarowanego (we Wprowadzeniu) celu ukazania
rozumienia i postrzegania przez mlodziez emocji reprezentowanych przez emoji. W ksiché
odnajduje dane dotyczgce m.in.: najczgsciej uzywanych platform komunikacyjnych przez
badanych, czestotliwosci ich wykorzystywania, bycia on-line na urzadzeniach, stosowania
emotikonow i emoji we wlasnych wiadomosciach tekstowych, najczesciej uzywanych emdji
-twarzy oraz tych z innych kategorii czy tez opinii na przyklad na temat mozliwosci zastapienia
komunikacji werbalnej w przekazywaniu wiadomosci przez emoji. Niewiele jest natomiast o
tym, jak badani mfodzi ludzie rozumiejg i postrzegaja emocje reprezentowane przez emoji.
Tn‘eéc' podrozdzialu 7.2.1 w mojej ocenie nie odpowiada temu, co zapowiada
'nast(;pujacy jego tytul: Glowne teorie };ozwoju dziecka a emoji, poniewaz odnajduj¢ w nim
jedynie pobiezne =zasygnalizowanie wybranych teorii rozwoju dziecka pozbawione
jakichkolwiek odniesien do emoji.
W podrozdziale 7.2.2 Emocje w komunikacji dzieci mozna znalez¢ licznie wystepujace w
1116110graﬁi stwierdzenia pozbawione odwolywania si¢ do konkretnych badan np.: Coraz
wiecej badar pokazuje, ze emoji mogq w rzeczywistosci pomdc dzieciom wyrazaé sWojé
uczucia (s.248).
Niejasnym pozostaje dla mnie to, jakie wywiady z dzie¢mi byly przeprowadzane. Na
$.250 dr_A. R. Kruszewska wspomniala o wywiadach jakosciowych oraz o tym, ze za

7



posrednictwem studentow i nauczycieli przedszkoli zostato przeprowadzonych 911 wywiadow -
ustrukluryzowaﬁych z dzieé¢mi. W przypadku badan jakosciowych liczba badanych jest zwykle
o wiele mniejsza. ;

W podrozdziale 7.2.3 Dziecigca percepcja emocji Autorka zadeklarowala, ze ,,Glownym celem
badan bylo uzyskanie wiedzy, jak wykorzysta¢ emoji jako narzedzie komunikacji wizualnej do
poszerzania mozliwosci rozwojowych dzieci w wieku przedszkolnym (s.250)”. W mojej opinii
cel ten nie zostal osiaggniety, gdyz w monografii nie odnajduj¢ prezentacji materiatu
_empirycz?nego dajacego mozliwos¢ ukazania owego wykorzystywania. W toku
}51‘£cl)i'()wac12011ycll badan Habilitantka nie zgromadzita wiec wiedzy dotyczacej tego, jak
wykorzystywa¢ emoji do poszerzania mozliwosci rozwojowych dzieci. Gléwnie ustalita
jedynie to, czy (w zalezno$ci od wieku lub plci) potrafig one rozpozna¢ i nazwacd em,oc:je

symbolizowane na kartach emoji. Prezeritowane wyniki probowata wyjasni¢, formulujac luzne,

potoczne przypuszczenia typu:

Dlaczego trzy emoji byly najlepiej identyfikowane? Mozna przypuszczaé, ze ich grafika

najlepiej odzwierciedla naturalne wyrazy twarzy czlowieka (s.252).

W moje ocenie ukazywane i opisywane dane maja niskg warto$¢ poznawcza. Formutowane na

ich podstawie wnioski wydajg si¢ oczywiste —np.:

Uzyskane dane wskazujqg na prawidlowos¢ rozwojowq. Rozpoznawalno$¢ i prawidlowa

identyfikacja emoji wraz z wiekiem rosla (s. 255).
"Na s.260 Habilitantka starala si¢ przekonywac o tym, ze:

W przypadku malych dzieci emoji mogg poméc w integracji w aspektach spolecznych, kiore
wezesniej byly dla nich zamkniete, takich jak aktywny udzial w poszerzaniu wiedzy na temat
dobrostdnu dzieci oraz bycie wystuchanym w placéwkach edukacyjnych. Emoji mogq rowniez
‘wspiera¢ nauke dzieci w obszarach zdrowia, dobrego samopoczucia, bezpieczensiwa i
roznorodnosci. Sq to kluczowe aspekty wspierania dzieci w; zdobywaniu wiedzy, }aewnos‘ci

siebie i informacji, podstawowe aspekty wysokiej jakosci edukacji (3.260).

Nie przywolala jednak rzetelnych badan prowadzonych we wskazywanych obszarach. W
monografii nie ma takze mowy o tym, jak ma si¢ to dokonywa¢. Podobna sytuacja ma miej sce
w podrozdziale 7.3.1 Wiedza nauczycieli wezesnej edukacji o emotikonach i emoji, w ktérym

dr A. R. Kruszewska stwierdzila, ze:



W czestych rozmowach wielu nauczycieli postrzega emolikohy i emoji jako zbedne,
rozpraszajqcee lub szkodliwe, jednak mozna je wykorzystaé, aby pomdc dzieciom identyfikowac
emocje, poprawi¢ komunikacje i poglebié. zrozumienie wielu istomyéh kwestii. Mlodzi
nauczyciele majg tendencje do dostrzegania korzysci z uzywania emoji, podczas gdy starsi
postrzegajq je jako nieprofesjonalne i przynoszgce efekt przeciwny do zamierzonego. (...)
Liczne badania (Autorka nie wskazuje, jakie — M.Z-B) sugerujg, ze nauczyciele powinni

uzywadé emoji i emotikonéw w komunikacji z dziec¢mi (3.262).

W podrozdziale 7.2.3.2 Rézne rozumienie emocji przez dzieci (ktory liczy nieco ponaci
2 strony) Autorka poinformowata o innych badaniach przeprowadzonych z 48 dzie¢mi w wieku
6 lat. Opisala, ze w ich trakcie proszono dzieci réwniez o rozpoznanie emocji na kilku kartach
emoji o;az 7ze miata miejsce miedzy nimi ciekawa wymiana spostrzezen i dyskusja. Nie
.zaprezentowal’a jednak przebiegu tej dyskusji i nie przedstawila zadnych dziecigcych
wypowiedzi. Stwierdzila jedynie, ze ,,(...) jej glownym efektem byto zrozumienie przez dzieci
réznych interpretacji wyrazow twarzy i ﬁczué, jakie mogg prezentowac (s.262)”. W mojej
ocenie tego typu badania moglyby stanowi¢ podstawe do powstania osobnej monografii
zwigzanej z analizg wspomnianej dyskusji, pod warunkiem, ze zostalyby one sumiennie
zaplanowane, przeprowadzone, a zgromadzony material badawczy poddany interpretacji.
Tymczasem w monografii zaprezentowana zostata krétka relacja z przebiegu zainicjowanej
dyskusji._ '

~ Nie przekonujg mnie nastepujace stowa Habilitantki:

Ogdlnie rzecz biorgc, te dwa badania pokazaly, ze dzigki postgpowi technologicznemu
mozna mowic¢ o nowej metodologii badan z udzialem dzieci jako aktywnych ich uczestnikow.
Refleksje  podnoszq wazne punkty w rozwazaniu emoji jako korzysinego narzedzia

.metodologicznego w opartych na prawach partycypacyjnych badaniach dzieci. Po pierwsze,
emoji 1o narzedzie, ktore przed uzyciem z dziecmi wymaga niewielkiej liczby instrukcji 'Zub.
Jakichkolwiek wprowadzen. Pomaga to w realizacji celow badan, szczegdlnie jakosciowych (w
odroznieniu od tradycyjnie stosowanych ustrukturalizowanych pytan, jak np. kwestionariusze).
Tradycyjne metody stosowane dotgd, mogg przyézynié sie do ograniczenia reakcji i autonomii
dzieci w dzieleniu sig¢ tym, co uwazajq za wazne i istotne. Mogq wykluczaé doswiadczenie
dzieci, ktore nie postugujq sig jeszcze biegle jezykiem ojczystym lub ktére mogq miec trudnosci
w pisaniu lub werbalnej umiejetnosci czytania i pisania (s.262).

-



Moje watpliwosci budzi miarodajno$¢ wynikéw badan przedstawionych w rozdziale 7.3 Emoyji
— narzedzie w pracy nauczyciela z uwagi na r;ievﬁelkq liczbe ankietowanych nauczycieli - 60.
Przemawiajg za tym réwniez dysproporcje w liczebnosci oséb uczacych w klasach I-11I szkoty
podstawowej (12 nauczycieli) i w przedszkolach (48 nauczycieli) oraz w utworzonych
przedziatach dotyczacych stazu pracy — np. nauczycieli ze stazem powyzej lat 20 przebadano
8, a z stazem do 5 lat — 27.

- W Konkluzjach Autorka monografii napisata o wybidrczo poczynionych zalozeniach i
ich weryfikacji dzieki przeprowadzonym badaniom, przy jednoczesnym (a wspominanym juz
przeze mnie) braku wczesniejszego przedstawienia hipotez. Piszac o tym, jednoczesnie
postawila kolejne przypuszczenia pozbawione teoretycznego i einpirycznego uzasadnienia.

.Przykladem jest nastepujgcy fragment:

-

Jezeli chodzi o stosunek mlodziezy do emoji, to zakladalam, Ze jest inny, ze mlodziez,
szczegdlnie ta w wieku licealnym, komunikuje sie poprzez emoji i éastgpuje nimi stowa w
tekscie. Okazuje si¢ jednak, ze nie. Ta grupa wiekowa czesciej uzywa emotikonow i akroniméw,
prawdopodobnie dlatego, ze szybciej ,,wystukujq” je na klawiaturze. Gdy- patrzeg na mlodziez
wysylajgeq wiadomosci — czy to w postaci SMS-6w, czy na jakichkolwiek platformach — musze

przyznac, ze jestem pelna podziwu dla nich (s.286).

W przeprowadzonych badaniach nie odnajduje empirycznego uzasadnienia
-zamieszezonych w ksigzce konkluzji. Przykladem tego jest sformulowanie nastgpujgce;

powinnosci w edukowaniu dzieci:

Po przeprowadzonych badaniach nasunela sie refleksja i przekonanie, ze emoji nalezy
wprowadzi¢ do programow wczesnej edukacji dziecka, pomimo tego, ze z czasem mogq okazaé

-si¢ przemijajgcym zjawiskiem popkultury (s.288).

Obok wystepujacych osobistych sadow Habilitantki (np.: ,,Wydaje mi sig, ze estetyka -
jest dla starszyéh generacji bardzo wazna. Mlodziezy nie zalezy na poprawnej formie, im
zalezy na szybkosci (5.286)) w Konkluzjach uobecnia sie wiele niezweryfikowanych tez (np.:
Mowige najprosciej, emoji pomagajg nam przezwyciezy¢ wewnetrzne konﬂikty wyrazajgc
nasze prawdziwe uczucia i emocje, dodajgc jednoczesnie odrobing humoru i koloru (5.290).),
ktére mogly zostaé poddane empirycznemu ogladowi. Tak sie jednak nie stato.

W tej czesci pracy szczegdlnie mocno uwidacznia si¢ publicystyczny, potoczny charakter

prowadzonego wywodu.
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W monografii autorstwa dr A. R. Kruszewskiej odnajduje powazng niescistosé, a
mianowicie we Wstepie jako jeden z trzech uszczegétowionych jej celow widnieje poznanié
Lumiejetnosci identyfikacji emoji przez dzieci w wieku wezesnej edukacji (s.18)”, a w
rozdziale 7 (doktadnie w 7.2 Emoji vis-d-vis dzieci) poswigconym prezentacji wynikéw
przeprowadzonych badan mowa jest o dzieciach w wielu przedszkolnym jako badanych.

+ . Czytajgc rozdzialy 4-6 pracy mozna wiele dowiedzie¢ si¢ na temat emoji. Jednakze
duzy niedosyt budzi wskazanie pedagogicznego wymiaru emoji. Monografia, w moim
odczuciu, powinna w wigkszym stopniu odnosi¢ si¢ do pedagogicznych aspektow stosowania
emoji.

Ocenie wartosci prowadzonych badar sluzg pewne rygory, takze i metodologiczne. W
mojej opinii nie zostaly one spelnione. Nie dostrzegam jednoznacznych i prawidlowych
zalozen metodologicznych. Oceniana monografia zawiera wiele bledéw — poczawszy od
struktury pracy, w ktérej m.in. nie uwzgledniono rozdzialu metodologicznego, az po

formulowanie wnioskéw nieuzasadnionych wynikami badan. Nie moge wigc stwierdzi¢, ze

wnosi ona znaczgey wklad w rozwoj pedagogiki.

4. Ocena istotnej aktywno$ci naukowej realizowanej we wspélpracy z innymi

uczelniami

* Habilitantka wskazala nastepujace aktywnosci realizowane w ramach wspétpracy z innymi

uczelniami:

-

1. Zainspirowanie i zainicjowanie podpisania w 2009 roku bilateralnej umowy pomigdiy
Uniwersytetem Palackiego w Otomuncu w Czechach (Wydziatem Pedagogicznym) a
Akademig im. Jana Dlugosza w Czestochowie. 3
W zwigzku z tg aktywnoS$cig zadeklarowala udzial w konferencjach naﬁkowyc_h
organizowanych przez uczelnie partnerskg oraz macierzysthi prezentowanie w ich
trakcie wlasnych wynikéw badan dotyczacych gotowosci i dojrzatosci szkolnej
polskich szesciolatkow. :

W ramach projektu finansowanego z funduszy europejskich i Uniwersytetu Palackiego,
Wydzialu Pedagogicznego w Olomuncu — nt. PFipravenost déti k zahdjeni povinné
Skolni dochdzky v pojeti soucasného kurikula a z pohledu komparace ve vybranych
ze‘mich FEU Habilitantka nadzorowata badania dotyczace gotowosci i dojrzatosci

szkolnej polskich dzieci. Jako wlasny wklad pracy we wskazanym mi¢dzynarodowym

a projekcie wskazala takze opracowanie czgsci rozdzialu publikacji poswigconej

il



gotowosci spoleczno-emocjonalnej dzieci przed wstgpieniem do 'szkoiy. W wykazie
osiaggnie¢ naukowych nie odnajduje jednak autorskiej lub wspolautorskiej publikacji z
tym zwigzanej.

W 2015 roku Habilitantka brala udzial w ankietowaniu nauczycieli szkot
1)6dstawowycll w Czestochowie i rodzicow dzieci uczeszczajacych do szkot
‘ podstawowych w Czestochowie w ramach realizacji kolejnego migdzynarodowego
projektu badawczego: Spolecenské aspekty inkluze v zdkladnim vzdéldavani v kontextu
mezindrodniho vyzkumu. Koordynatorem prac badawczych byta doc. PhDr. .E'va
Smelova, Ph.D. na Wydziale Pedagogicznym Uniwersytetu Palackiego w Otomuricu.
W Autoreferacie dr A. R. Kruszewska zamiescita takze wzmianke o tym, ze podjela
probe uzyskania habilitacji na Uniwersytecie Palackieg’o w Ofomuricu. Proba ta jednak
nie powiodla sig. ' A '
Nawigzanie wspolpracy naukowej i zainicjowanie w 2018 roku podpisania umowy
bilateralnej miedzy macierzysta uczelnig a Uniwersytetem Preszowskim na Stowacii.-
Wykazane aktywnosci (uczestnictwo wraz z grupa studentdw z kota naukowego w
seminariach, prowadzenie zaj¢é i warsztatdw w ramach programu Erasmus+, prace
(glownie nad oceng programéw ksztalcenia) w migdzynarodowym zespole
wewnetrznego systemu zapewnienia jakosci Uniwersytetu w Preszowie) realizowane
~ w ramach wsp6lpracy z Uniwersytetem w Preszowie mialy charakter bardziej
dydaktyczny, a nie naukowy.

Wspolpraca z PhD. Marijg Lavrenova, Ph.D., pracownikiem naukowo-dydaktycznym
Wydziatu Teorii i Metod Ksztalcenia Podstawowego Uniwersytetu Paﬁstwoweg'o A
Mukaczewie na Ukrainie — wejscie w sklad zespolu Miedzynarodowej Rady
Redakcyjnej [ledaeoeiuni innosayii: ioei, peanii, ~rzepcnekmusu oraz Kolegium :
Redakcyjnego czasopisma Oceuma ma pazeumox 060aposanoi ocobucmocmi. '
Zainicjowanie i zawarcie umoéw bilateralnych pomiedzy macierzystg uczelnig a
Panstwowa Szkota Wyzsza im. Jana Pawla II w Bialej Podlaskiej (obecnie: Akademia

Bialskg Nauk Stosowanych im. Jana Pawla II).

Jako poklosie podejmowanej wspotpracy Habilitantka wskazala w Autoreferacie m.in.

wspdlautorskie teksty opublikowane w czasopismach. Nie mozna jednak miarodajnie

stwierdzi¢, jaki wklad pracy dr A. R. Kruszewska wniosta w ich powstanie i

opublikowanie.



5. Pozostale osiggni¢cia naukowe

Po uzyskaniu stopnia doktora Habilitantka opublikowala:

*

i WY monografii autorskich (wlgcznie ze wskazang jako gtoéwne osiggnigcie):

.I. A. Kruszewska, 2010, Ksztalcenie umiejetnosci migdzyosobowych dzieci podczas
grania rél w inscenizacjach, Warszawa: Osrodek Wydawniczo Poligraficzny SIM w
Warszawie; ISBN 978-83-928305-7-3. Liczba stron: 206. '

A. Kruszewska, 2014, Dziecko na progu szkolnym /préba diagnozy. Warszawa

NS

Czgstochowa: Osrodek Wydawniczo-Poligraficzny SIM w Warszawie; ISBN 978-83-
64157-08-0. Liczba stron: 123. : :
3A, I(l"usZewska, 2015, Miedzy przedszkolem a szkolg. Obowigzek szkolny szesciolatka
— dziecko przekracza prog szkoly. Warszawa-Czestochowa: Os’rpdek Wydawniczo-
Poligraficzny SIM w Warszawie; ISBN 978-83-64157- 25-7. Liczba stron: 164.

4. A. Kruszewska, 2018, Emocje, uczucia i spoleczne zachowania emocjonalne dzieci na
progu szkolnym /z teorii i badan, Wydawnictwo AKKA, Siedlce, [ISBN 978-83-948104-
4-3, ss. 270.

ik AF. Kruszewska, 2023, Emoji. Emocje w komunikacji i edukacji, Wydawnictwo

% Naukowe Uniwersytetu Humanistyczno-Przyrodniczego im. Jana Dlugosza w
Czgstochowie, ISBN 978-83-66536-84-5, ss. 317.

¢ 1 monografi¢ wspdtautorska:

-

1. A. Kruszewska, A. Leszcz-Krysiak, 2018, Emocjonalno-spoleczne aspekty
edukacji dzieci na poziomie elementarnym /wraz ze wskazéwkami dydaktyczno-
metodycznymi i pomocamil. Z kangurkiem Bubusiem w Swiat emocji. Warszawa: -
Osrodek Wydawniczo-Poligraficzny SIM w Warszawie; ISBN 978-83-64157- 46-
2. Liczba stron: 209.

e 83 rozdzialy (autorskie i wspotautorskie) w monografiach;

e 42 artykuly w migdzynarodowych i krajowych czasopismach (18 z nich to teksty w

jezyku angielskim, 14 - artykuty wspétautorskie).

Habilitantka brala czynny udziat w 78 konferencjach naukowych w kraju i zagranicg (gtownie
“w €zechach 1 na Slowacji, ale tez w Hiszpanii, na Lotwie, Ukrainie czy w Bulgarii). Powyzsza

aktywnos¢ zasluguje na pozytywna ocene.

13



6. Aktywnos$é dydaktyczna i organizatorska

~ Habilitantka posiada 35-letni staz pracy w macierzystej uczelni, ktorej nazwa ulegata

}51‘éel{t;ztaiceniom. Najpierw pracowata w Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Czestochowie (w
Zakladzie Wczesnej Edukacji Dziecka), pdézniej w Akademii im. Jana Dlugosza W
Czestochowie (w Instytucie Edukacji Przedszkolnej i Szkolnej), a obecnie na Uniwersytecie
Humani;tyczno—Przyrodniczym im. J. Dtugosza, na Wydziale Nauk Spotecznych, w Katedrze
.Pedagogiki. W Autoreferacie zadeklarowata, ze prowadzila i nadal prowadzi wyklady oraz
¢wiczenia z nastepujgcych przedmiotow (modutdéw): Metodyka nauczania jezyka polskiego w -
nauczaniu poczétkowym, Literatura dla dzieci, Pedagogika wczesnoszkolna, Teoretyczne
po‘dstawy pedagogiki weczesnoszkolnej, Metodyka edukacji przedszkolnej, Zajecia
korekcyjno-kompensacyjne w przedszkolu i klasach I-ITI, Edukacja teatralna w przedszkolu i
klasach I-ITI, Nowatorstwo pedagogiczne, Pedagogika alternatywna w przedszkolu i klasach I-
111, Metodyka pracy korekcyjno-kompensacyjnej dynamizujacej rozwoj, Pedagogika dziecka
0 specjalpych potrzebach edukacyjnych, Male formy sceniczne, Teoretyczne 1 metodyczne
_podstgwy edukacji technicznej, Edukacja zintegrowana w teorii i praktyce, Edukacja
é])(;leczno—emocjonalna dzieci na progu szkolnym, Edukacja spoteczno-emocjonalna dzieci w
przedszkolu i w klasach I-II1, Diagnostyka pedagogiczna, Pedeutologia, Nauczyciel w edukacji
przedszkolnej i wezesnoszkolnej, Seminarium dyplomowe, Seminarium magisterskie. :

Habilitantka poinformowata réowniez, ze od roku akademickiego 1998/1999 byla
.opiekunem prac dyplomowych, jednak nie potrafi poda¢ dokladnej liczby wypromowanych
prac. W oparci o dane rejestrowane przez USOS i APD przytoczyla nastgpujace liczby: 219 -
prac licencjackiéh i 288 prac magisterskich, W ramach prowadzenia przez Akademi¢ im. Jana
Dlugosza studiéw podyplomowych o specjalnosei Edukacja zintegrowanq w klasach 0-3 byta
promotorem ok. 30 prac dyplomowych i recenzowalam réwniez ok. 30 prac. v

Wspomina, ze w latach 2006 — 2014 prowadzila zajecia dydaktyczne na specjalnosci
nauczanie poczgtkowe i wychowanie przedszkolne w Kolegium Nauczycielskim w Bytomiu,
nad ktorym Akademia im. J. Dlugosza trzymatla piecz¢ naukows. Sprawowata tam takze opieke
vmerytory.cznq i metodyczng nad sluchaczami przygotowujgcymi prace dyplomowe — byla
brérnétoreln okoto 100 prac dyplomowych ora recenzentem prac o podobnej liczbie.

Byla takze opiekunem Studenckiego Kota Naukowego Edukacji Elementarne;j.

W ramach dziatalnosci organizatorskiej od roku akademickiego 2013/2014, do
2017/2018 byla czlonkiem Rady Instytutu Edukacji Przedszkolnej i Szkolnej, cztonkiem Rady
Wydzialu Pedagogicznego Akademii im. J. Dlugosza. W latach 2012- 2013 by{a takze
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czlonkiem zespolu Uczelnianego Systemu Zapewnienia Jakosci Ksztalcenia, a w roku 2018 -
-czlonkiem Wydzialowe] Komisji do Spraw Ksztalcenia.

Dr A. R. Kruszewska brata udzial w pracach zespolu przygotowujgcego dokumentacjé
kierunku studiow: Pedagogika przedszkolna i wezesnoszkolna, studia 5-letnie magisterskie (w
A uturejéracie nie podaje jednak wigcej informacji na ten temat). Opracowala rdwniez program

_przcdmiotu wprowadzonego do toku studiow pod nazwg: ,,Edukacja spoteczno-emocjonalna
dzieci na progu szkolnym” (dzisiejsza nazwa: ,,Edukacja spoteczno-emocjonalna .dzieci w
przedszkolu i klasach I-I1I"").

Habilitantka sprawowata opieke nad osobami zaproszonymi na UJD w charakterze
préfesoréw wizytujgeych (osobami tymi byly: doc. RNDr. Renata Bernatovd, PhD.,
prodziekana Wydzialu Pedagogicznego Uniwersytetu Proszowskiego i doc. PhDr. Maftiné
Fasnerovd, Ph.D. z Wydzialu Pedagogicznego Uniwersytetu Palackiego w Olomuncu w
Czechach) m. in. w zakresie przygotowania i gromadzenia dokumentéw przed rozpoczeciem
ich pobytu na uczelni. :

W $wietle powyzszego pozytywnie oceniam dziatalno$¢ dydaktyczng i organizacyjna

Habilitantki.

Konkluzja

Dr Aleksandra Romana Kruszewska wykazuje sie¢ duzym zaangazowaniem
“dydaktycznym i organizacyjnym. Bierze czynny udziat w wielu konferencjach naukowych.
Nawigzuje i realizuje wspdtprace z innymi uczelniami. Z ni;eukrywana, pasja podcilodzi do
prowadzonych badan. Habilitantka wskazata jednak jako swoje g}(')wné osiggniecie monograﬁq
pt.: Emoji. Emocje w komunikacji i edukacji. W trakcie gruntownego zapoznania si¢ z owg
monografig, odnalaztam w niej powazne niescistosci i (w mojej ocenié) btedy (opisane w
punkcie 3 niniejszej recenzji), ktore nie potwierdzajg kompetencji Habilitantki w zakresie
samodzielnego projektowania i realizowania badan pedagogicznych. W moim przekonaniu
dzielo to nie stanowi znaczgcego wkladu w rozwoj pedagogiki.
Uwazam, ze dr Aleksandra Romana Kruszewska nie spelnia wigc wszystkich wymagan
ISt:fwi'anych kandydatom do stopnia doktora habilitowanego, o ktérych mowa w art. 219

ust.1 Ustawy z dnia 20 lipca 2018 r. Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce.
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